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1. INTRODUCCION

En la actualidad es inevitable indicar que si bien la Didactica de
la lengua es una disciplina especifica, no es menos cierto que en los
programas de formacidn universitarios de los planes de estudios del
Grado de Magisterio es necesario que el alumno conozca cuéles son los
fundamentos de la lengua espafiola; estos se relacionan con los niveles
de estudio de la lengua' (fonética-fonologia, gramatica, morfosintaxis,
sociolingiiistica, pragmatica, el analisis del discurso o la psicologia). Se
trata, por tanto, de establecer, como indican Diez Mediavilla y Clemen-
te Egio?, una confluencia entre los conocimientos propios de la teoria
lingiiistica de la lengua espafiola con la especificidad de la didactica
de la lengua materna.

La formacion de los maestros ha de incluir la revision teorica de los
fundamentos relativos a los contenidos curriculares que se extraen de
los bloques de contenido, pero, ademas, han de recibir una instruccion

* Este trabajo forma parte del Proyecto de Innovacion Docente (PIMED _UJA 2019-2023):
Innovacion docente en el aula: Culturas e inclusion que pertenece a la Universidad de Jaén.

! Patricia FERNANDEZ MARTIN (2019), p. 206.

2 Antonio Diez MepiaviLLA y Vicente CLEMENTE Ecio (2017), p. 157.
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exhaustiva de la Didactica de la lengua® en relacion con el nivel de
Educacion Primaria. En este sentido, los nucleos de contenido de los
planes de formacion universitarios de ensefianza de la lengua espanola
y su didactica especifica se suelen dividir en dos areas: a) los funda-
mentos teodricos del estudio de la lengua espafiola, y b) los fundamentos
didécticos del proceso de ensefanza-aprendizaje de la lengua espafiol
dirigido a un alumnado de Educacion Primaria. Estos nucleos temati-
cos estan relacionados, a su vez, con los contenidos curriculares de los
bloques de contenido de la Educacion Primaria en el Area de Lengua
y Literatura.

Durante el siglo xxi, en el sector educativo se han elaborado hasta
cuatro leyes educativas hasta el afio 2024, lo que indica un sistema le-
gislativo complejo para desarrollar una ensefianza de calidad ademas de
clarificacion en cuanto a contenidos o desarrollo de investigaciones poste-
riores. La secuencia temporal se puede establecer en las siguientes etapas:

— LOCE: Ley Organica de Calidad de la Ensefianza (2002).

— LOE: Ley Orgénica de Educacion (2006).

— LOMCE (Ley Wert): Ley Orgénica de Mejora de la Calidad
Educativa (2013).

— LOMLOE (Ley Celaa): Ley Organica de Modificacion de la Ley
Orgénica de Educacion (2020).

Actualmente, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE) se encuentra en proceso de implantacion. En dicho texto
se establecen las siguientes competencias clave:

Competencia en comunicacion lingiiistica.

Competencia plurilingiie.

Competencia matematica en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.
Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion cultural.
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De todas ellas, la mas que nos interesa es la competencia en comu-
nicacion lingiiistica que se define como:

«La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar
de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y
adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propositos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto
de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender,
interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o

3 Teodoro ArLvarez ANGULO (2013).



COMPETENCIA COMUNICATIVA DOCENTE EN EL AREA DE DIDACTICA... 267

multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion,
asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera coo-
perativa, creativa, ética y respetuosa. Esta constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos
los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion
explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discur-
sivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de
la oralidad, la escritura o la asignacion para pensar y para aprender.
Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y
disfrutar de la cultura literaria»®.

Los contenidos curriculares de los planes de formacion universita-
rios del Grado de Educacion Primaria, por tanto, han de tener en cuenta
cada una de las caracterizaciones que se desprende de las leyes educati-
vas pues implica que el proceso de ensefianza esté al tanto de todas las
novedades que se incorporan en el sistema educativo de la educacion
basica espafiola. En este sentido, el estudio de la lengua espaiola y su
didactica responde que a lo que Camps y Ruiz Bikandi® sefialaban como
objetivo primordial: «La Didactica de la lengua espafiola constituye un
campo de conocimiento que tiene como objeto el complejo proceso de
ensefiar y aprender lenguas con el fin de mejorar las practicas y adecuar-
las en las situaciones cambiantes que en esta actividad se desarrollany.

En la formacion universitaria del Grado de Educacion Primaria en
la Universidad de Jaén responde, en la actualidad, a un conjunto de 16
créditos que se corresponden con dos asignaturas obligatorias anuales
y que se imparten en dos cursos académicos: Lengua espafiola y su
didactica I (LED I) y Lengua espafiola y su didactica II (LED II).

La asignatura del primer curso (LED I) estaria mas centrada en los
saberes propios y basicos de la lengua espafiola (unidades de estudio
dentro de los niveles de lenguaje, la norma lingiiistica, lengua y so-
ciedad...), ademas de un estudio introductorio a la normativa vigente
del curriculo escolar sobre el Area de Lengua castellana y Literatura
en Educacion Primaria. Por su parte, la asignatura del tercer curso
(LED II) se sustenta en los contenidos de la anterior y en ella se lleva
a cabo un analisis reflexivo, de caracter propedeutico, sobre los aspec-
tos de ensefianza de la lengua espafiola en la Educacion Primaria, pero
partiendo desde el eje central de la competencia comunicativa y las
habilidades lingiiisticas.

El desarrollo de la Didactica de la lengua espafiola establece también
un cambio de orientacion en relacion con el tratamiento de los conteni-
dos, no solo de la metodologia de ensefianza. Los métodos tradicionales,
todavia centrados en los contenidos de tipo normativo-gramaticales,

4 Anexo I. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.
5 Anna Cawmps y Uri Ruiz Bikanpr (2011), p. 71.
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poseian un caracter enciclopédico y prevalecia el estudio de la norma
culta, fijada en los textos literarios escritos. En los planes formativos solo
interesaba el desarrollo de la produccion del texto escrito. Posteriormen-
te, en el panorama de ensefanza de la lengua materna de los estudios del
magisterio aparecieron los conceptos distinguidores entre competencia y
actuacion de Chomsky® o el desarrollo de la competencia comunicativa
de Hymes’, ademas de la enriquecedora perspectiva que aportaba al pro-
ceso de interaccion comunicativa del alumnado, la aplicacion del disefio
de la teoria de los actos de habla de Austin® y Searle’.

Décadas mas tarde, Canale'® distinguié las cuatro subcompeten-
cias que consolidaron la competencia comunicativa: la lingiiistica, la
sociolingiiistica, la discursiva/textual y la estratégica; Van Ek'' afiadia
la competencia sociocultural y social, si bien Bachman'? auné la com-
petencia lingiiistica con la estratégica.

De este modo el Enfoque comunicativo influy6 en las diferentes me-
todologias de la ensefianza de lenguas extranjeras o segundas lenguas,
ademas de la ensefianza en lengua materna existentes hasta la fecha. La
competencia comunicativa pasaba a ser el eje central de estudio si bien
se agregd, ademas, relevancia de la dimension social del lenguaje; la
importancia que reside en este hecho arroja sobre el propio proceso de
ensenanza de la lengua: el aprendizaje de esta no se simplifica en la trans-
mision y comprension de los contenidos, sino en atender, e interpretar,
los contextos de cultura, las diversas manifestaciones de expresion (oral
y escrita) y la progresion de una comunicacion mas efectiva y compleja'®.

La accion pedagogica del maestro ha de centrarse en entrenar la
competencia comunicativa como el instrumento de adquisicion de
todo conocimiento y de comunicacion; por tanto, el docente ha de co-
nocer los contextos reales donde el alumnado se ubica, debe asimilar
las metodologias de tipo participativo y emplear, en la medida que las
circunstancias lo permitan recursos motivadores'* donde, sin lugar a
dudas, la expresion oral, el fomento lector y el empleo adecuado de las
TICS " tengan un lugar privilegiado. En este sentido, la competencia
digital docente plantea lo siguiente'¢:

¢ Noam CHomsky (1965).

7 Dell HymEs (1962).

8 John Langshaw AustiN (1962).

° John SEARLE (1969).

10" Michael CaNaLE (1983), pp. 63-83.

" Jan Ate VAN Ek (1986).

12 Lyle BAcHmaN (1990).

13 Julia AveciLLas (2017), p. 161.

!4 Rosabel RoiG, Santiago MENGUAL y Patricia Quinto (2015).

15 UNESCO (2019); INTEF (2017); Panagiotis KampLys, Yves Punie PUNIE y Jim DEVINE
(2016).

16 ComisioN EuropEa (2007), p. 1.
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«Necesitamos disponer de nuevas capacidades que nos permitan
estar a la altura de todo un nuevo mundo digital, no solo por medio de
la adquisicion de nuevas habilidades técnicas, sino a través de una mejor
comprension de las oportunidades, los desafios e, incluso, las cuestiones
éticas que plantean las nuevas tecnologiasy.

2. CONCEPCION DE LA METODOLOGIA DOCENTE

La metodologia docente de la asignatura es una pieza clave para
llevar a cabo toda accién docente porque, ademas, es una puesta en
practica total de la concepcion personal de la docencia universitaria;
como indica Zabalba'” dicha concepcion, o la idea de ensefianza, se
traza desde tres puntos de vista:

1. Aproximacion empirica o personal (aquella que estd basada
en la propia experiencia personal durante el periodo como estudiante
universitario);

2. Aproximacion profesional (aquella que est4 organizada en torno
a la formacion especifica del perfil docente universitario, experto en un
area de conocimiento concreta);

3. Aproximacion técnica especializada (aquella que esta enfocada
a la marcha de los pasos necesarios hacia la investigacion del propio
proceso sobre la ensefanza y aprendizaje).

Son muchas las preguntas que cabe hacerse cuando todo docente
se inicia en la ardua tarea de programar una asignatura: si bien hemos
de acertar cuando procedemos a seleccionar y preparar los contenidos
disciplinares, no podemos olvidar que hemos de conjugar este hecho
con el de la accidon de su puesta en marcha a pie de aula cuando nos
encontramos ante el alumnado. Si volvemos a recurrir a Zabalba'® se
trata de encontrar el equilibrio entre el escoger los contenidos mas rele-
vantes del ambito disciplinar, pero, a su vez el como saber distribuirlos
en el transcurso del tiempo académico, empleando los mejores recursos
a nuestra disposicion, y lograr presentarlos de un modo didactico lo
mas accesible e interesante para el alumnado.

Nuestra metodologia docente parte desde esta triada y esta centrada
en el nacleo conceptual del desarrollo de la competencia comunicativa
del docente !, competencia propia del entrenamiento profesional de un
docente universitario. Zabalba®® define la competencia comunicativa
como la capacidad: «Para gestionar didacticamente la informacion y
las destrezas que pretende transmitir a los estudiantes».

7 Miguel Angel ZasaLsa (2009), pp. 68-69.
8 Ibid., p. 79.

° CoNsEjo DE LA UNION EUroPEA (2018).

2 Miguel Angel ZaBaLBa (2009), p. 82.
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Comprendemos que el proceso de ensefianza en el aula univer-
sitaria implica que se establece una comunicacién con dos inter-
locutores principales: el docente y el conjunto del alumnado. Este
dialogo académico?!, a su vez, se relaciona con la dimension social
puesto que consideramos que nuestros alumnos no son unicamente
receptores pasivos del proceso, sino emisores y protagonistas de su
propio aprendizaje y formacioén. En este sentido, nosotros mismos
apelamos a nuestra anterior condicion de estudiantes y a la necesidad
que teniamos de «ser escuchados» por nuestros profesores. Como
profesores hemos de realizar un ejercicio de escucha activa hacia el
alumnado para mejorar y mantener la calidad de nuestras interaccio-
nes docentes?.

Ademas, en este didlogo académico la tarea del profesorado trans-
curre desde el rol de mediador® planificador curricular y responsable
directo de la interaccion de toda practica docente?*. El disefo y selec-
cion aplicados a las tareas docentes y del alumnado persiguen el reto
de estar orientados hacia las nuevas demandas cognitivas y formativas
de nuestros alumnas y alumnos en el momento actual. Por otra parte,
nuestra metodologia docente esta enfocada hacia la consecucion del
logro de la calidad docente. En este sentido, intentamos seguir las
orientaciones que Paricio® marca como orientaciones basicas del mo-
delo del Marco de Desarrollo Académico Docente®*:

a) Ensefanza clara y bien organizada.

b) Cercania, expresividad y credibilidad.

¢) Aprendizaje activo. Una planificacion focalizada en lo que el
estudiante hace.

d) Actividades y experiencias de alto impacto educativo,

e) Facilitacion del cambio y desarrollo conceptual,

/) Investigacion sobre las practicas de alto valor educativo y los
problemas de comprension y cambio conceptual en &mbitos especificos.

Asi, la metodologia engloba un conjunto de decisiones docentes que
se ponen en practica por medio de las tareas enfocadas al docente y al
alumnado. A continuacion, en los siguientes subapartados, abordaremos
la descripcion y analisis de cada una de ellas.

2l Gustavo SEGURA-LAzcaNo, Carolina Caicepo-Diaz y Emmanuel Moreno-RIVERA (2016).

22 Elena Cano (2010), p. 70.

# Francesc IMBERNON y José¢ Luis MEDINA (2008); Aldolfo SincHEz CuabrapO (2022);
Francisco José CANTERO SERENA y Sara Recio-PINEDA (2023).

24 Elena Cano (2010), p. 29.

% Javier Paricio (2019), p. 57.

26 Javier Paricio (2019).
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2.1. Estrategias docentes comunicativas
2.1.1. Clase expositiva-teorica

Las clases expositivas tedricas —también denominadas clases ma-
gistrales— en nuestra propuesta han sido implementadas por medio de
las orientaciones estratégicas que ofrecen Zabalba?’ y Entwistle®®. Para
ello tuvimos en cuenta los siguientes pasos:

— Explicaciones comprensibles y organizadas en funcion del
tiempo real de la clase de contenido tedrico; se han agrupado las ex-
plicaciones teniendo en cuenta los nucleos tematicos propios de cada
tema, asi como los subnucleos que se han incluido en el desglose de la
guia académica de la asignatura.

— Cada una de las explosiones tedricas se han visto reforzadas
por la aplicacién de un espacio de didlogo retroalimentador entre
profesorado-alumnado: se han relacionado lo que se ha ido exponiendo
en cada secuencia explicativa con el temario en general.

— Empleo de informaciones de apoyo por medio de diferentes
tipos de texto multimodales.

— Al final de ntcleo de explicacion tematica, se han introducido
preguntas breves para reforzar o contrastar la recepcion y proceso de
comprension del contenido tedrico; asimismo, siempre se les ha dejado
un tiempo de respuesta al alumnado para que se abriese la posibilidad
del desarrollo de contestaciones todo lo méas completas posibles, inclu-
so que exista la posibilidad de que no contestar si no se veian capaces
y que no se les penalizase por ello.

— Tomar nota de la participacion de los alumnos del aporte activo
de los alumnos que respondan de manera voluntaria tras la presentacion
de un pequeno debate, cuestiones breves o cometen alguna experien-
cia propia a raiz del comentario de una anécdota o noticia de prensa,
siempre que guarde relacion con la tematica que se trabaje en clase.

El objetivo general que se persigue con esta estrategia docente es la
construccion de un didlogo proactivo que cumpla no solo con la funcion
informativa y apelativa por parte del docente hacia el alumnado, sino
el logro de un canal de comunicacion apoyado en una carga emotiva
relativa al «querer aprender» gracias a la generacion de interés hacia
la materia que se estudia.

2.1.2. Clase de activacion y seguimiento del aprendizaje

Estas actividades estan enfocadas al desarrollo y entrenamiento de la
competencia digital del alumnado, en concreto, al hecho de la creacion

27 Miguel Angel ZaaLpa (2009).
2 Noel ENTwisTLE (2000).
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y gestion de contenidos como prosumidores?. También se aprovecharan
estas tareas para informar al estudiante de la existencia de las Licencias
Creative Commons, que se pueden encontrar en muchos de los portales
y bancos de recursos, que se emplearan en la asignatura, y de la aplica-
cion de la herramienta Turnitin para evitar el plagio y la deteccion de
escritura de textos realizados por Inteligencia Artificial (IA).

El esquema general de estas tareas es el siguiente: a) explicacion
del objetivo general de la tarea y de sus pasos tras el término de cada
tema teorico; b) explicacion de la relacion del objetivo de la tarea con
los contenidos del tema explicado y la ejemplificacion de la resolucion
de un caso practico extraido de casos practicos recopilados desde varios
medios de comunicacion digital; ¢) resolver las primeras dudas que
puedan surgir en clase. Asimismo, se podran establecer tutorias indi-
vidualizadas para realizar consultas de mayor amplitud, d) exposicion
de las orientaciones principales para resolver el caso o la pregunta de
reflexion que se realiza, para que la alumna o el alumno los analice
y aplique una posible solucion. Los contenidos digitales que han de
producir y crear para responder a la tarea son los siguientes: indice/
esquema del guion de la resolucion del caso (Procesador de texto);
desarrollo de un elemento grafico que contemple de un modo visual la
propuesta de solucidn alcanzada y un video corto (dos minutos de du-
racion) exponiendo, de manera sintética, sus conclusiones principales.

2.1.3. Clase expositiva prdctica

La asignatura en la que nos hemos basado es de caracter anual
lo que nos ha permitido un periodo de dos secuenciaciones de tareas
de ensefnanza por cada cuatrimestre que, a su vez, que, a su vez, esta
relacionado con el proceso de explicacion y seguimiento de las fases
de ejecucion que componen la creacion y disefio de la programacion
didactica los subgrupos del alumnado han de llevar a cabo. Por tanto,
en la siguiente tabla podemos observar las tareas de ensefianza llevadas
a cabo en la clase expositiva durante las sesiones de practicas. Para una
mejor comprension de lo que indicamos mas arriba, afladimos, abajo,
un ejemplo por cada cuatrimestre:

Primer cuatrimestre (Desarrollo inicial basico en cinco sesiones de
trabajo orientado)

— Durante la primera sesion se llevard la descripcion del trabajo:
fases de disefio y presentacion (elementos formales escritos y orales);

2 Rosa GArcia Ruiz, Antonia RAMIREZ GARcia y Maria RopriGUEz RoseLL (2014); Maria
GRANDE DE PrADO, Ruth CaNON RODRIGUEZ, Sheila GArRcia MARTIN e Isabel CANTON Mayo (2021),
pp. 331-347.
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explicacion del proceso de evaluacion el texto escrito final y la expo-
sicion oral grupal; organizacion y revision final de los subgrupos de
practicas.

— En la segunda sesion se pasara a la explicacion general del
guion o esquema inicial del proyecto educativo; se comentaran algunos
posibles ejemplos de estructuras de trabajos; se hara lluvia de posibles
ideas o temas para comenzar a trabajar; se concertara con los alumnos
un primer dia de tutoria grupal para llevar a cabo una primera entrevista
y analisis del tema seleccionado por el grupo.

Entre la tercera y la quinta sesion se procedera a explicar de manera
pormenorizada cada una de las partes que integran el proyecto educa-
tivo que han de redactar y defender ante el gran grupo de clase. Asi, se
puede establecer esta pequefia secuenciacion:

— Sesion 3: repaso de los tres niveles de concrecion curricular de
un curso de Educaciéon Primaria; disefio de los objetivos didacticos que
guardaran relacion con marco normativo, el curriculo de Educacion
Primaria y los contenidos teodricos de la asignatura de Lengua Espafiola
y su didactica II, principalmente; indicaciones para saber como se hace
la justificacion de un proyecto educativo; comentario y analisis sobre
como establece la relacion entre los siguientes elementos: objetivos
lingiiisticos, competencias, bloques de contenidos del curriculo y ha-
bilidades lingiiisticas y proceso de evaluacion.

— Sesion 4: explicacion del proceso del disefio del proyecto edu-
cativo: Metodologia docente (centrada principalmente en las meto-
dologias activas como Aprendizaje basado en proyectos, Aprendizaje
cooperativo, Aprendizaje servicio, Gamificacion, Clase invertida, etc.),
cronograma, secuenciacion de los contenidos, descripcion de las sesio-
nes (actividades), descripcion de recursos, espacios y agrupamientos
empleados.

— Sesion 5: ejemplificacion del disefio de tablas para reflejar la
relacion que establece entre los diferentes elementos de un proyecto
educativo; comentario sobre posibles consejos y orientaciones para
elaborar la bibliografia, los anexos y la presentacion visual para la
exposicion final.

Segundo cuatrimestre (Desarrollo inicial de diez sesiones de orienta-
cion y exposicion del gran grupo)

Todas estas sesiones tendran una estructura comun, pues se trata
de la exposicion oral grupal del conjunto de integrantes de cada suba-
grupacion que, durante el curso académico, ha disefiado y elaborado
un proyecto educativo.

— La primera tarea de ensefianza durante estas sesiones es recor-
darles el mecanismo de esta: a) presentacion formal de los integrantes
del subgrupo y el titulo del proyecto; b) recordatorio que cada subgrupo
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solo posee quince minutos de exposicion y que pueden hacer uso de
una presentacion audiovisual; ¢) tras la finalizacion de la exposicion,
se realizard comentarios sobre el transcurso de la exposicion oral e
indicando posibles aspectos de mejora, si fuera necesario, y d) se le
recordara a cada pequeno grupo que han de entregar la memoria final
del proyecto en la plataforma virtual de docencia correspondiente.

En todas estas clases se llevara a cabo un discurso académico aso-
ciado a los principios de cooperacion basica, segun se recoge en los
principios de Johnson y Johnson?’: interacciones cara a cara, respon-
sabilidad individual frente al grupo, entrenamiento de las habilidades
comunicativas intra e interpersonales y avance procesual como grupo
de aprendizaje.

Las actividades planteadas para el alumnado, que seran siempre
supervisadas y orientadas por el profesorado, se basan en los siguientes
principios:

— Enriquecimiento del proceso didéactico con nuevos conocimientos.
— Variedad en estilo y planteamiento de las actividades.

a) Presentacion formal de los integrantes del subgrupo y el titulo
del proyecto.

b) Recordatorio que cada subgrupo solo posee quince minutos de
exposicion y que pueden hacer uso de una presentacion audiovisual.

¢) Tras la finalizacion de la exposicion, se realizara comentarios
sobre el transcurso de la exposicion oral e indicando posibles aspectos
de mejora, si fuera necesario.

d) Se le recordara a cada pequeiio grupo que han de entregar la
memoria final de proyecto en la actividad, habilitada para ello, dentro
de la plataforma en docencia virtual correspondiente

— Actividades conectadas con la realidad (se parte desde situa-
ciones de aprendizaje de reales) y la futura formaciéon como maestras
y maestros, asi como con temas educativos de actualidad. En este
sentido, hemos procurado conectar algunos de los contenidos de las
actividades de aprendizaje con algunos de los Objetivos del Desa-
rrollo Sostenible del Horizonte 2030. En nuestro programa docente
se seleccionan, en concreto, los siguientes: 1 (Fin de la pobreza), 4
(Educacién de Calidad) y 5 (Igualdad de Género); este ultimo esta
enlazado con el principio de llevar a cabo buenas practicas docentes
en género e igualdad?'.

— Tareas enfocadas hacia el producto final y su proceso (borra-
dores).

— Principio de innovacion: empleo de herramientas tecnologicas
y otros elementos relacionados con procesos educativos de innovacion.

* David JonnsoN y Roger Jornson (2008).
31 Fatima CisNEROS-AVILA (2022).
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— Entrenamiento de la Competencia Digital: uno de los requisitos
formativos que han de mejorar, y de desempenar en el futuro, es la de
la Competencia Digital y sus correspondientes habilidades. Partiendo
desde el documento Marco de Referencia de la Competencia Digital
Docente®? se disefian actividades que respondan a los principios y
orientaciones que se exponen en el mismo.

Por otra parte, hemos de recordar que la metodologia empleada en
el desarrollo de las tareas del alumnado esta conectada con la tipologia
de las tareas: individuales o grupales. Las actividades han de ser signifi-
cativas y poseer un sentido funcional para nuestros estudiantes porque,
por otra parte, son un ejemplo factible de nuestra propia concepcion
docente, tanto si se trata de aciertos como de errores*.

3. CONCLUSIONES

En el siguiente trabajo hemos expuesto una seleccion de estrategias
docentes enfocadas hacia el logro de la mejora de la comunicacion en
un entorno de aula de Educaciéon Superior, en concreto, en el contexto
de la formacion de futuros maestros de Educacion Primaria dentro del
Area de la Didactica de la Lengua Espaiola.

Todas y cada una de las estrategias seleccionadas han sido im-
plementadas en el aula de clase, dentro de un contexto real, y hemos
podido observar los primeros indicios de mejora en la relacion y
calidad comunicativa entre profesorado y alumnado. Dado que nos
encontramos en el desarrollo de un Proyecto de Innovacion Docente,
cuya ejecucion se centra entre septiembre 2023-2025, los datos aqui
comentados seran debidamente contrastados en una segunda fase de
analisis cuantitativo por medio de un cuestionario de respuestas multi-
ples y que seréa publicado en 2025.

El objetivo general que se persigue con esta investigacion docente
se fundamenta en la construccion de un dialogo proactivo que cumpla
tanto con la funciéon comunicativa de aula como apelativa del docente
hacia el alumnado. Ademas, se presta atencion al trabajo de la for-
macion a futuros maestros y maestras apoyado en una carga emotiva
relativa al «querer aprender» gracias a la generacion de interés que
promueve la propia materia.

Una de las metas que deseamos alcanzar es la de que los alumnos
tomen conciencia de la importancia de la accion docente pedagogica
de la figura de los maestros y las maestras. La accion pedagogica
del maestro ha de centrarse en entrenar la competencia comunicativa

2 INTEF (2017).
33 Miguel Angel ZaBaLBa (2009), p. 114.
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como el instrumento de adquisicion de todo conocimiento y de co-
municacidn; por tanto, el docente ha de conocer los contextos reales
donde el alumnado se ubica, debe asimilar las metodologias de tipo
participativo y emplear, en la medida que las circunstancias lo per-
mitan recursos motivadores donde, sin lugar a dudas, la expresion
oral, el fomento lector y el empleo adecuado de las TICS tengan un
lugar privilegiado.
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